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Resumo: H4 na literatura vérios estudos que demonstram a preocupagdo com a educagdo brasileira
e dentre os vdrios aspectos abordados estdo a necessidade de se romper com a pratica de ensino
tradicional e de uma aprendizagem mais significativa em sala de aula, entendendo que esta se refere
a construcdo de conhecimento pelos alunos. Neste contexto, surge a problemdtica central deste
estudo, referente a elaboragdo de um curriculo contextualizado, que valorize os conhecimentos
locais, visando uma aprendizagem significativa. O objetivo foi, por meio do acompanhamento da
constru¢do do curriculo pelos professores da escola Estadual Professora Ana Rita Godinho Pousa,
localizada em Campinas (Sdo Paulo, Brasil), observar e inferir as articulacdes entre
Geociéncias/Geografia com outras disciplinas do Ensino Médio, com a realidade histérica do
educando e com o local da escola na elaboracdo de conhecimentos escolares em micro-bacia
urbana. Utilizou-se como suporte tedrico inicial os estudos realizados por Vygotsky com o intuito
de auxiliar na compreensdo de como se dd a interacdo entre aprendizado, desenvolvimento e
educacgdo, potencializando, assim, praticas pedagdgicas mais significativas em sala de aula. Além
desta referéncia tedrica de cunho pedagoégico, o trabalho tem por base outra de cunho geogréfico,
que considera que o espagco € socialmente construido, para que se possa, a partir dai, buscar
elementos que reforcem a importancia do estudo de Geografia/Geociéncias no ensino Fundamental
e Médio, pois, muitas vezes, por ndo entenderem a importancia dos conteidos de Geografia para
suas vidas, os alunos se comportam 'formalmente' em sala de aula, pouco se envolvendo com os
conteddos abordados. Assim, acredita-se que € preciso pensar em praticas pedagdgicas que
propiciem a andlise do espaco geografico de maneira que os alunos consigam se reconhecer como
parte integrante e produtora deste espaco. Dai a necessidade de se considerar o saber e a realidade
do aluno e os mapas se mostraram uma ferramenta importante neste processo. Para a realizacdo
desta pesquisa foi utilizada uma abordagem qualitativa, que é semelhante a adotada no projeto
principal ao qual este estd vinculado. A atuacdo ocorreu como observador-participante e a
identidade assim como os objetivos foram revelados desde o inicio do acompanhamento tanto para
os professores como para os alunos. Para o registro das observacdes foi utilizado um didrio de
campo, pois permite que 0s acontecimentos sejam registrados préximos ao momento da observacao,
garantindo maior acuidade dos dados. Os resultados deste projeto foram analisados a partir destes
dados e anotacdes obtidas e da bibliografia lida. O que se verificou com este trabalho € que somente
a vontade do professor em transformar a realidade da escola e da sala de aula ndo € suficiente,
embora seja um fator fundamental. E preciso também que haja um suporte teérico que oriente as
acoes a serem desenvolvidas e que busque o reconhecimento do saber do outro, a troca de
conhecimentos e a sua contextualizacdo. Este trabalho foi financiado pelo CNPq (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e estd vinculado ao projeto Fapesp Ensino
Publico intitulado “Elaboracdo de conhecimentos escolares e curriculares relacionados a ciéncia, a
sociedade e a0 ambiente na escola basica com énfase na regionalizacdo a partir dos resultados de
projeto de Politicas Publicas”, financiado pela Fapesp (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Sio Paulo).3
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Introducao

O presente trabalho € resultado de uma pesquisa baseada em questionamentos que surgiram
ao longo da graduacdo e que foram amadurecidos com o tempo, com conversas e a cada leitura
realizada. Entretanto, questdes relacionadas ao ensino, principalmente a aprendizagem, é uma
inquietacdo pessoal desde o Ensino Médio.

H4 na literatura vérios estudos que demonstram a preocupacdo com a educacgdo brasileira e
dentre os varios aspectos abordados estdo a necessidade de se romper com a préitica de ensino
tradicional e de uma aprendizagem mais significativa em sala de aula, entendendo que esta se refere
a construcdo de conhecimento pelos alunos. Cavalcanti (1998) atenta para o fato de que a relagdo
entre uma ciéncia e a sua disciplina correspondente na escola € bastante complexa, pois, apesar de
formarem uma unidade, elas ndo sao idénticas, o que gera reflexos no ensino.

Ainda segundo esta autora, isto € verificado na ci€ncia geografica, que possui um objeto de
estudo definido — o espago geogrifico -, com um conjunto de teorias, métodos e conceitos
referentes a sua investigacdo, enquanto que a disciplina Geografia abrange os saberes desta ci€éncia
e de outras como a Geologia, Astronomia e Economia que nao fazem parte da grade de disciplinas
do Ensino Fundamental e Médio. Ocorre, portanto, uma selecdo e uma organizacdo dos
conhecimentos considerados importantes para a educacdo, que sdo, entdo, convertidos em
conteudos escolares.

Nao basta, portanto, aos que se dedicam a docéncia e a investigacdo de questdes
relacionadas com o saber geografico escolar, o dominio de contetidos e métodos da
ciéncia geogrifica. E preciso que se considere, além disso, a relacdo entre esta
ciéncia e sua organizacdo para o ensino, incluindo af a aprendizagem dos alunos
conforme suas caracteristicas fisicas, afetivas, intelectuais, socioculturais
(CAVALCANTI, 1998, p. 10).

O que se observa é que os professores niao estdo, na maioria das vezes, envolvidos neste
processo de selecdo e organizacdo de conteudos e, principalmente, de constru¢do de conhecimentos
escolares. “O professor € um profissional capaz de construir conhecimentos sobre o ensino a partir
da sua pratica. Contudo, ainda existe um grande vazio de participagdo do professorado nos
processos de constru¢do do conhecimento pedagdgico sobre o ensino e a aprendizagem na sala de
aula” (SANTOS, 2006, p. 32).

Em 2007 teve inicio o projeto Fapesp Ensino Publico intitulado “Elaboracdao de
conhecimentos escolares e curriculares relacionados a ciéncia, a sociedade e ao ambiente na escola
basica com énfase na regionalizacdo a partir dos resultados de projeto de Politicas Publicas”, que
tem dentre seus objetivos, a construcdo, pelos professores, de conhecimentos escolares
contextualizados por meio da concepcao de pesquisa colaborativa. Conta com a coordenacdo geral
do prof. Dr. Mauricio Compiani, do Departamento de Geociéncias Aplicadas ao Ensino (DGAE),
do Instituto de Geociéncias da Unicamp, em parceria com o Instituto de Biologia (IB) da Unicamp,
Instituto Agrondmico de Campinas (IAC), e as escolas E.E. Adalberto Nascimento e E.E.
Professora Ana Rita Godinho Pousa. O projeto conta ainda com o apoio financeiro da FAPESP e
CNPq e patrocinio da Petrobrds Ambiental, com atividades previstas para quatro anos (2007 a
2010).

E inserido neste contexto e vinculado ao projeto Fapesp Ensino Piblico que surge o presente
trabalho, fruto de um ano de observacgdes, discussdes, leituras e reflexdes. O tema central deste
estudo reside no ensino-aprendizagem em sala de aula e em praticas pedagdgicas que potencializem
uma aprendizagem significativa por parte dos alunos. Assim, o objetivo principal deste trabalho foi
acompanhar a elabora¢do de um curriculo local por um grupo de professores da escola estadual
Professora Ana Rita Godinho Pousa, localizada em Campinas (Sao Paulo, Brasil), visando observar
e inferir as articulacdes entre Geoci€ncias/Geografia com outras disciplinas do ensino médio
(principalmente Portugués e Artes), com a realidade histérica do educando e com o local da escola



na elaboracdo de conhecimentos escolares em micro-bacia urbana. A opcao por esta escola se deu
por afinidade com o projeto escolar por eles elaborado e com as propostas de trabalho em sala de
aula com os alunos.

Para atingir tais objetivos, foi realizado, num primeiro momento, um acompanhamento das
reunides de estudo e planejamento e dos eixos temdticos e disciplinares, que fazem parte do periodo
de formacao dos professores, seguida de uma andlise do curriculo elaborado e da sua aplicacdo em
sala de aula, a fim de observar de que forma ele pode contribuir para o aprendizado dos alunos. Ao
realizar a andlise do projeto escolar, o foco foi verificar a importincia de se relacionar os
conhecimentos cotidianos com os cientificos € de que modo isso contribui para o ensino e
compreensao da realidade existente no local de vivéncia do aluno.

Por considerar que a aprendizagem € social e ocorre na interlocucdo dos sujeitos, o
referencial tedrico inicial é buscado na Psicologia, sobretudo nos estudos realizados pelo psic6logo
russo Lev Semenovich Vygotsky referentes a aprendizagem e desenvolvimento humano, pois
acredita-se que ele pode contribuir de modo significativo para transformagdes no plano pedagdgico.
Entretanto, sabe-se que ele ndo possui todas as respostas aos questionamentos oriundos desta
tematica. Além desta referéncia tedrica de cunho pedagdgico, tem-se como base outra de cunho
geografico que considera que o espaco € socialmente construido, para que se possa, a partir dai,
buscar elementos que reforcem a importancia do estudo de Geografia/Geociéncias no ensino
Fundamental e Médio e do lugar de vivéncia do aluno.

Procedimentos metodolégicos

Para a realizacdo deste trabalho foi utilizada uma abordagem qualitativa, que € semelhante a
adotada no projeto principal ao qual este estd vinculado. “Ao retratar o cotidiano escolar em toda
sua riqueza, esse tipo de pesquisa [qualitativa] oferece elementos preciosos para uma melhor
compreensdo do papel da escola e suas relacdes com outras instituicdes da sociedade” (LUDKE &
ANDRE, 1986, p. 24).

A atuacdo ocorreu como observador-participante e a identidade assim como os objetivos
foram revelados desde o inicio do acompanhamento tanto para os professores como para os alunos.
Segundo Liidke & André (1986) a “observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens
de pesquisa educacional e possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado.” (p. 26).

Para o registro das observacdes foi utilizado um didrio de campo, pois permite que os
acontecimentos sejam registrados proximos ao momento de observacdo, garantindo maior acuidade
dos dados. Isso foi feito tanto para o registro das reunides de estudo e planejamento, eixos teméaticos
e disciplinares quanto para o acompanhamento em sala de aula.

O convivio com o ambiente escolar foi, sem duvida, imprescindivel para este estudo,
sobretudo para compreender a dindmica da escola e do trabalho docente. Considera-se que a
posicao desempenhada foi privilegiada, pois foi possivel observar trés pontos de vistas: o dos
alunos, o dos professores e o do observador-participante, assim como a maneira com que eles se
relacionavam, visto que o didlogo e a troca de experi€ncias foi uma prética bastante corrente. Este
acompanhamento contribuiu também para conhecer as dificuldades e a realidade enfrentada no dia-
a-dia em sala de aula, que € diferente da universidade.

Esta pesquisa envolve dois momentos diferentes: um correspondente ao ano de 2007,
referente ao periodo de formacao dos professores e elaboracdo do curriculo local. Para isto, houve
um acompanhamento das reunides de estudo e planejamento, dos eixos temdticos Local/Regional,
Educagao Ambiental, Interdisciplinaridade, Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Ambiente e dos eixos
disciplinares de Geologia/Cartografia, Pedologia/Maquetes, Biologia e Riscos e Unidades
Ambientais.

O segundo momento, relativo ao primeiro semestre de 2008, correspondeu a aplicacao deste
curriculo em sala de aula. Neste momento, foi realizado um acompanhamento das aulas de



Geografia e Matemadtica a fim de observar como se dava a articulacdo entre estas duas disciplinas e
o desenvolvimento das atividades propostas. A escolha pela observacao destas disciplinas se deu em
decorréncia da impossibilidade de acompanhar todas as disciplinas envolvidas, da proximidade
verificada entre estes dois docentes ao longo de 2007 e da proposta por eles elaborada, em conjunto
também com outros professores. Outro recorte ocorreu na escolha da sala a ser observada, que foi a
turma do 2° B (Ensino Médio), uma vez que esta foi a sala eleita pela maioria para a coleta de
dados, além do fato também, dos dois professores darem aula nesta turma.

As andlises foram feitas com base nos registros das reunides de estudo e planejamento, dos
eixos tematicos e disciplinares e do acompanhamento das atividades realizadas em sala de aula
junto com os alunos. Além disso, as leituras e referéncias tedricas foram fundamentais para esse
momento de discussdo e andlise dos resultados.

Atividade de observacao participante

A observacgdo participante ocorreu em dois momentos distintos: primeiramente nas reunides
de estudo e planejamento e nas reunides dos eixos tematicos e disciplinares, com o objetivo de
verificar a elaboracdo de conhecimentos regionalizados em uma micro-bacia urbana e de um
curriculo local que articule conhecimentos cotidianos e cientificos; e, posteriormente, em sala de
aula, acompanhando as disciplinas de Geografia e Matemaética na turma do 2° B a fim de observar
como se deu a aplicagcdo deste com os alunos.

As reunides de estudo e planejamento foram importantes para o acompanhamento das
discussdes, compreender como o projeto escolar foi elaborado, conhecer as dificuldades em pensa-
lo e colocéd-lo em prética, sem falar em mostrar o quanto o trabalho em grupo dentro da escola é
importante e tem muito a contribuir no processo de ensino e aprendizagem. J4 a observacio em sala
de aula possibilitou o conhecimento do dia-a-dia de uma escola publica, as necessidades dos alunos,
além de levantar questionamentos que faz com que se repense constantemente a pratica pedagégica.

E importante ressaltar que a atividade de observagdo participante foi marcada por diversos
conflitos, transitando entre uma postura investigativa, mais subjetiva, € uma postura critica. No
coletivo de professores houve o predominio da observagdo em relacdo a participacdo, sendo que em
alguns momentos isto foi intencional, porém, individualmente, foi mais facil expressar as idéias,
opinides e sugestdes, que, de alguma maneira, mesmo indiretamente, chegavam ao grupo e
contribuiam com o coletivo. J4 em sala de aula foi possivel colaborar mais ativamente, seja
auxiliando os alunos durante as atividades ou em conversa com o professor de Geografia para a
preparacgdo das aulas.

Kemmis (1992) discorre sobre a natureza da relacdo entre o investigador e o investigado,
destacando trés tipos de investigacdo: a investigacdo positivista, em que as pessoas investigadas sao
tratadas em terceira pessoa e como objetos, pois se acredita que assim o investigador assume uma
postura mais objetiva; a investigacao interpretativa, que é uma investigacdo em segunda pessoa, em
que o investigador estabelece um didlogo com os investigados, com interesse de educa-los e no final
a relacdo acaba mudando e passam a ser tratados como objetos; e por tltimo, a investigacdo critica,
em que o didlogo € estabelecido em primeira pessoa, ou seja, para ou com os investigados, que sao
tratados como sujeitos e objetos ao longo do processo.

E neste terceiro tipo de investigacio que se acredita e ela foi buscada ao longo do
desenvolvimento desta pesquisa, apesar das dificuldades acima retratadas. Por acreditar que o
conhecimento € construido socialmente, no coletivo, € que se buscou realizar a observacao
participante, considerando que a pesquisadora também faz parte do grupo e do processo de
formacdo e os professores sdao sujeitos da pesquisa e nao objetos a serem investigados, ou seja, a
pesquisa foi feita com os professores e ndo sobre eles e a sua pratica pedagdgica.

Ao se investigar sobre um determinado tema, muitas vezes depara-se com uma
complexidade que exige a articulacdo de varios olhares e ndo somente a sobreposi¢do de saberes
para que este possa realmente ser analisado em sua totalidade e ndao desmembrado em partes.



Acredita-se que a investigacdo sobre o local possibilita o encontro entre olhares, como os dos
professores universitarios, os dos professores das escolas e os dos alunos, além do olhar do
observador participante que capta essas diversas interagdes. Assim, o objetivo da observacao € ler o
significado dessas interagdes e apreender de que forma isso contribui para a construcio e produgao
de novos conhecimentos.

Embora os sujeitos estejam constituidos pelo saber que trazem consigo e que 0s
tornam competentes para desenvolver a investigacdo, em sua interagdo, esses
mesmo sujeitos se resignificam como produtores de conhecimento e nao apenas
como usudrios desse mesmo tipo de conhecimento e constroem novos papéis e
novas possibilidades de relacdo entre eles. (RODRIGUES & GARZON, 2006, p-
227-228).

Vygotsky e a interacao entre desenvolvimento, aprendizado e educac¢ao

Lev Semenovich Vygotsky foi um psicélogo russo, com formacdo, dentre outras dreas, em
Direito e Medicina. Nasceu em Orsha, na Bielo-Russia, em 1896 e até os 15 anos de idade estudou
em sua casa com o auxilio de tutores particulares. Desenvolveu grande parte do seu trabalho em
Moscou, onde faleceu em 1934. Embora sua vida tenha sido breve (viveu apenas 37 anos), a sua
producdo foi intensa, bastante relevante e com contribui¢des significativas em diversas areas do
conhecimento.

Seu interesse principal estava relacionado ao estudo da génese dos processos psicolégicos
superiores, especificos dos seres humanos, contudo, pesquisou questdes referentes a diversas areas
do conhecimento. Ao propor uma explicacdo sobre o desenvolvimento mental, Vygotsky chama
atencdo para o fato de que os processos superiores do desenvolvimento humano, como a memoria, o
pensamento e a percepcdo, ndo sao lineares e nem intrinsecos, ao contrdrio, se desenvolvem
primeiro em nivel interpisiquico e, posteriormente, em nivel intrapisiquico. Para compreender suas
concepgoes, dois conceitos sdo considerados centrais: a mediacdo e a internalizacdo.

Para este autor, a relacdo entre o homem e o mundo nio € direta, mas sim mediada por
instrumentos socioculturais (considerados elementos externos ao ser humano) ou signos (que sao
ferramentas que auxiliam nos processos psicoldgicos e ndo nas acdes concretas). Apesar de
semelhantes, hd caracteristicas que os diferenciam. “A interven¢do e o uso de signos como meios
auxiliares para solucionar um dado problema psicolégico (lembrar, comprar coisas, relatar,
escolher, etc), € andloga a invengdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicolégico”
(VYGOTSKY, 1998, p. 70).

Assim, “a relagdo sujeito-objeto, nessa perspectiva, ndo € de interacdo, € dialética, é
contraditéria e € mediada semioticamente. A mediacdo semidtica, por sua vez, ¢ uma mediacao
social, pois os meios técnicos e semioticos (a palavra, por exemplo) sdo sociais” (CAVALCANTI,
2005, p. 189). A linguagem, para este autor, seria o sistema simbdlico bésico dos grupos humanos,
fornecendo “os conceitos e as formas de organizagcdo do real que constituem a mediagdo entre o
sujeito e o objeto de conhecimento” (OLIVEIRA, 1992, p. 80).

A internalizagdo pelo individuo das formas culturais, definida como “‘a reconstruc¢io interna
de uma operacdo externa” (VYGOTSKY, 1998, p. 74), tem inicio em processos sociais € somente
depois se transforma em um processo interno. Este processo ndo € passivo e nem de mera cépia da
realidade para o interior do sujeito, mas sim de transformacdo, de sintese, ou seja, ¢ uma
reconstrucdo interna da realidade externa. E portanto, de fundamental importancia no
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores. Desta forma, “o conhecimento na perspectiva
histérico-cultural de Vygotsky € uma produgdo social que emerge da atividade humana, que é
social, planejada, organizada em aclOes e operacdes e socializada” (PINO, 2001, apud
CAVALCANTI, 2005, p. 189).

Para este autor, o bom ensino € aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja, ele deve
ser visto e pensado prospectivamente, para além do momento presente, e voltado para as funcdes



psicologicas que estdo presentes no individuo, porém, que necessitam de uma intervencdo para se
consolidarem. O interesse reside em compreender os “brotos” ou “flores” do desenvolvimento e nao
os seus “frutos”, conforme destaca Vygotsky. Assim, a qualidade do trabalho pedagdgico esta
associada a capacidade de promocdo de avangos no desenvolvimento do aluno.

Para elucidar de que maneira a aprendizagem pode influenciar no desenvolvimento mental,
ele formulou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), definida como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1984,
p-112).

Conforme Kohl (1997), o professor tem o papel de interferir na ZDP dos alunos, que € onde
se encontram as capacidades em amadurecimento, a fim de provocar avangos que ndo ocorreriam
espontaneamente. Desta forma, o professor tem o papel de mediador, provocando a inter-relacao
entre o aluno e o contetido escolar a ser trabalhado em sala de aula.

Para Vygotsky, aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o nascimento,
sendo aquele “um aspecto necessdrio e universal do processo de desenvolvimento das fun¢des
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKY, 1998, p. 113).
Vale ressaltar, entretanto, que para este autor, aprendizado ndo é desenvolvimento, porém, quando
organizado de maneira adequada, resulta em desenvolvimento mental e movimenta diversos
processos de desenvolvimento que seriam impossiveis de ocorrer. Verifica-se, portanto, uma
unidade entre estes dois processos, mas ndo uma identidade entre eles.

No processo de ensino-aprendizagem, € importante que se estabeleca uma relacido entre o
cotidiano dos alunos, a mediagao pedagogica e o contetido escolar. No caso especifico do ensino de
Geografia/Geociéncias, € necessdrio focar nas préaticas cotidianas exercidas pelos alunos e que
conferem importancia ao ensino de Geografia na escola. De acordo com Sevilha (2001), motivar ou
promover a aprendizagem implica buscar as conexdes dos conteudos cientificos com a realidade,
para que tenham efetiva relacdo com a vida e com as necessidades e os projetos de cada aluno, pois
ninguém aprende o que ndo lhe interessa, ndo tenta resolver problemas que ndo avalia como
importante e que ndo fazem parte do seu cotidiano e nem se esfor¢a para alcangar metas impostas.

E no encontro/confronto da geografia cotidiana, da dimenséo do espaco vivido pelos
alunos, com a dimens@o da geografia cientifica, do espago concebido por essa ciéncia que
pressupde a formacdo de certos conceitos cientificos que se tem a possibilidade de
reelaboracdo e maior compreensdo do vivido, pela internalizacdo consciente do concebido.
Esse entendimento implica ter como dimensdo do conhecimento geogréfico o espaco vivido,
ou a geografia vivenciada cotidianamente na pratica social dos alunos (CAVALCANTI,
2005, p. 200-201).

A escola precisa substituir a repeticao de conteidos pela constru¢do de conhecimento. Nela,
de acordo com autores como Lacoste (1998) e Castellar (2005), o aluno aprende a ler, escrever e a
contar, porém, o que menos se ensina € a ler o mundo e como atuar nele. Muitas vezes, o que
verificamos hoje nas escolas é um ensino de conteidos fragmentados, que ndo possibilitam o
entendimento dos elementos a sua volta em sua totalidade e, além disso, o ensino é centrado no
livro didatico, que obedece a 16gica do conhecimento cientifico e ndo a do conhecimento cotidiano.

Para que o aluno possa analisar, atuar e transformar a realidade a sua volta, é preciso que o
ensino seja contextualizado e o aluno seja sujeito do seu conhecimento e ndo mero receptor, assim
como € necessario que o professor exerca um papel ativo e mediador em sala de aula. A Geografia
pode contribuir para a formag¢do do aluno como cidaddo ao contextualizar espacialmente os
fendmenos, ao conhecer o mundo em que vive, desde a escala local a regional, nacional e mundial.
O conhecimento geogrifico € importante para a formacdo dos alunos a medida que propicia o
entendimento do espaco geografico e do papel deste espaco nas praticas sociais.



Nao € possivel formar um cidaddo critico e atuante se ele é privado de conhecimentos
contextualizados que o ajudariam a compreender o funcionamento e a organizacdo dos elementos
presentes em sua localidade. O aluno ndo consegue, assim, estabelecer relagdes, articular conteidos
e, consequentemente, atuar. A Geociéncias pode contribuir para a cidadania e consciéncia
ambiental, por meio de projetos de ensino que priorizem os problemas do local e que enfrentem a
fragmentacao do conhecimento.

Como pensar uma aprendizagem mais significativa?

Muitas vezes, ao entrar em uma sala de aula, observam-se alunos pouco interessados e que
cumprem apenas seus deveres como estudante, com o Unico objetivo de ser aprovado no final do
ano, ndo se envolvendo assim, com os conteidos abordados. Talvez o motivo de tal comportamento
sejam aulas pouco interessantes, baseadas na descricdo e enumeracao de dados, em que o aluno ndo
consegue compreender a importancia dos contetdos estudados para a sua vida.

Pensando no ambito da Geografia, um ponto de partida para tentar romper com esta postura
‘formal’ dos estudantes € pensar no papel desempenhado por esta disciplina no ambiente escolar e
da sua importancia na formacao do cidaddo para que seja possivel entdo, refletir sobre a sua pratica.

H4 um certo consenso entre os estudiosos da prética de ensino de que esse papel é
o de prover bases e meios de desenvolvimento e ampliagdo da capacidade dos
alunos de apreensao da realidade sob o ponto de vista da espacialidade, ou seja, de
compreensdo do papel do espaco geogrifico nas prdticas sociais e destas na
configuragdo do espaco. (CAVALCANTI, 1998, p. 11)

A partir do exposto, acredita-se que o ensino de Geografia deve possibilitar a compreensao
do espaco geogrifico em sua totalidade, com todas as contradi¢des que ele abriga e que extrapolam
o lugar de convivio didrio. “A finalidade de ensinar Geografia deve ser justamente a de ajudar a
formar raciocinios e concep¢des mais articulados e aprofundados a respeito do espaco”
(CAVALCANTI, 1998, p. 24).

Sabe-se que ndo € atraente, € muito menos eficaz, um ensino baseado na memorizagdo, pois
ndo contribui como deveria para o conhecimento do mundo, para a contextualizacdo espacial dos
fendmenos e, principalmente, para o aluno enquanto cidaddo, produtor e integrante do espago.

Pensar pedagogicamente os saberes geograficos numa perspectiva
metodolégica e significativa para os alunos implica desenvolver acdes que
reestruturem os conteddos, inovem os procedimentos e estabelecam com clareza os
objetivos. Desse modo, considera-se que a pratica educativa da constru¢do de
conceitos, atitudes e procedimentos, socialmente, no grupo familiar ou na escola,
se faz considerando o conhecimento prévio do aluno (CASTELLAR, 2005, p. 220).

E necessdrio, portanto, pensar em praticas pedagégicas que valorizem o conhecimento
prévio do aluno e propiciem a andlise do espaco geografico de maneira que eles consigam se
reconhecer como parte integrante e produtora deste espacgo e, sem divida, perceber o lugar em que
se vive é o primeiro passo para modificd-lo. Dai a necessidade de se considerar o saber e a realidade
do aluno, realidade esta, que precisa ser entendida como algo dindmico, que estd em constante
movimento, uma vez que a produgdo do espago nunca estd pronta, concluida.

Entende-se por espaco geogrifico “a natureza modificada pelo homem através do seu
trabalho. A concepcdo de uma natureza social onde o homem nao existisse, ou ndo fora o seu
centro, cede lugar a idéia de uma construcao permanente da natureza artificial ou social, sindbnimo
de espaco humano” (SANTOS, 1990, p. 119). E mais,



o espago deve ser considerado como um conjunto de relagdes realizadas através de
funcdes e de formas que se apresentam como testemunho de uma histéria escrita
por processos do passado e do presente. Isto é, o espaco se define como um
conjunto de formas representativas de relagdes sociais do passado e do presente e
por uma estrutura representada por relagcdes sociais que estdo acontecendo diante
dos nossos olhos e que se manifestam através de processos e fungdes (idem, ibid, p.

122).

O espaco €, portanto, construido socialmente, por cada um de nds e, entdo, como pensa-lo
sem compreendé-lo? A Geografia precisa buscar a compreensio do mundo por meio do olhar
espacial, que € a especificidade desta ciéncia, e assim estudar uma dada realidade social a partir das
marcas presentes neste espago, muitas inclusive que ndo estdo visiveis, mas que fazem parte da
organizagdo espacial analisada. E importante que se estabelecam relacdes entre lugares, fazer a
leitura dos fendmenos em diferentes escalas e, como questiona Lacoste (1988, p. 55), “por que nao
compreender a diferenca entre uma carta em grande escala e outra em pequena escala e se perceber
que nd3o ha nisso apenas uma diferenca de relacdo matemadtica com a realidade, mas que elas ndo
mostram a mesma coisa?”’. Sem divida este ¢ um desafio.

Pedagogicamente, portanto, o que importa € o estabelecimento e o exercicio
continuo do didlogo — com os outros (professor, colegas, pessoal da escola, familia,
pessoas do convivio); com o espago (que nao € apenas o palco, mas também possui
vida e movimento, uma vez que atrai, possibilita, é acessivel ao externo); com a
natureza e com a sociedade, que se interpenetram na producdo e geram a
configuragdo do espaco (CALLAI 2005, p. 235).

Pode-se dizer que um dos papéis da Geografia no ensino € fazer com que os alunos
aprendam a pensar o espaco e para isto € preciso também aprender a lé-lo, pois esta leitura do
mundo, realizada por meio da leitura do espaco contribui para o seu entendimento e para o exercicio
do papel de cidaddo. Contudo, esta leitura vai muito além da simples leitura cartografica,
compreendendo que as paisagens observadas s@o resultados do trabalho e das marcas deixadas pelos
homens e que o espaco representado ndo € neutro, pelo contrario, € dotado de intencionalidades que
se quer mostrar ou esconder.

A Cartografia surge, neste contexto, como um instrumento interessante e rico da prética
pedagdgica para se realizar a leitura do espaco e se aproximar do local de vivéncia do aluno, pois
“pelas representacdes cartogriaficas € possivel mediarmos o conhecimento do espaco”
(FRANCISCHETT, 2002, p. 32). Além disso, suas possibilidades de trabalho extrapolam os limites
da Geografia, permitindo, assim, o didlogo entre diversas disciplinas.

Ao ler o espago, desencadeia-se o processo de conhecimento da realidade
que é vivida cotidianamente. Constréi-se o conceito, que é uma abstracdo da
realidade, formado a partir da realidade em si, a partir da compreensdo do lugar
concreto, de onde se extraem elementos para pensar o mundo (ao construir a nossa
histéria e o nosso espago). Nesse caminho, ao observar o lugar especifico e
confrontd-lo com outros lugares, tem inicio um processo de abstracdo que se
assenta entre o real aparente, visivel, perceptivel e o concreto pensado na

elaboracdo do que estd sendo vivido. (CALLAI 2005, p. 241).

Os mapas estdo presentes ao longo da vida escolar, em especial nas aulas de Geografia,
porém, na maioria das vezes, a sua fungdo se restringe a simples figuras, a ilustragdes. Nao sao
compreendidos como instrumentos geograficos, transmissores de informacdes, dotados de
interesses e intencionalidades, ndo hd a preocupacao em se ensinar a linguagem cartografica e muito
menos um trabalho voltado para a producdo de mapas pelos alunos. Acredita-se, porém, que todo
este potencial nao pode ser esquecido pelo ensino e foi um dos pontos que se destacaram no
decorrer da pesquisa.



O grupo de professores

Os professores da escola estadual Professora Ana Rita Godinho Pousa que participam do
projeto Fapesp Ensino Publico atuam no Ensino Médio e o curriculo local por eles elaborado €
voltado para estes alunos. Conforme expresso no préprio projeto escolar, “o grupo de professores da
EE Ana Rita formou-se com o objetivo de construir um projeto pedagdégico a fim de enriquecer o
processo ensino-aprendizagem e amadurecer uma prética interdisciplinar” (p.3) e mais, “0 que nos
motivou foi a vontade de crescermos enquanto educadores” (p. 50).

O grupo € heterogéneo, constituido por dez professores de diversas dreas do conhecimento,
sendo elas Geografia, Matemadtica, Biologia, Quimica, Educac¢do Fisica, Educacdo Artistica e
Portugués, o que contribui e potencializa o trabalho interdisciplinar proposto no projeto da escola.
Todos os professores sdo efetivos, pois isto foi uma exigéncia para a participagdo no projeto Fapesp
Ensino Publico a fim de garantir a continuidade do trabalho ao longo dos quatro anos do projeto.

Ha dois professores-coordenadores, o professor de Geografia e a professora de Quimica, que
além de participarem do processo de formagdo junto com os outros professores, sdo responsdveis
pela elaboracdo das reunides de estudo e planejamento e sdo uma espécie de mediadores entre a
universidade e os professores da escola, uma vez que estdo em contato com a coordenacdo do
projeto por meio de reunides.

A maioria dos professores possui um tempo expressivo de docéncia, com excecao de uma
professora que iniciou seu trabalho em 2006. Isto representa praticas pedagdgicas ja consolidadas
em anos de trabalho e por isso a dificuldade da maioria deles em elaborar e colocar o projeto em
pratica. A unido do grupo, o ambiente de companheirismo, ajuda e respeito foram fatores
fundamentais neste processo.

O envolvimento dos professores foi se fortalecendo com o tempo e as atividades do projeto e
com isso vieram o crescimento € a mudanga na postura, que se refletiram nas discussdes do grupo e
na maneira como o tempo das reunides foi utilizado. Neste processo, entende-se que a figura dos
coordenadores foi fundamental para o andamento das atividades do grupo, pois eram (e ainda s@o)
considerados referéncia pelo grupo. E preciso destacar que eles ndo sdo diferentes dos demais
professores e também vivenciaram o periodo de formagdo continuada, porém, no inicio, o grupo
mostrava-se muito dependente deles, principalmente para lembrar os prazos, explicar como as
coisas deveriam ser feitas, fazer as atas das reunides, € com isso assumiram mais responsabilidades,
ficando sobrecarregados.

Outra caracteristica marcante deste grupo € a vontade em realizar os trabalhos em conjunto e
ndo gostam de se dividir em pequenos grupos. Além disso, sdo bastante praticos e objetivos,
caracteristicas que se refletem no projeto pedagégico, bastante pritico também. Isto, no entanto, nao
significa que ndao ha discussdes e reflexdes no grupo, pelo contrario, suas praticas t€m sido
constantemente avaliadas e repensadas. Acredita-se que tal postura pode ser conseqiiéncia da
prépria pratica da escola publica, com pouco espaco e tempo para reflexdes dos professores e
predominio das tarefas que precisam ser realizadas “para ontem”.

O curriculo local: “Licao de casa’ — o ensino inserido na realidade da comunidade escolar

A elaboracgdo do curriculo local pelos professores da escola, ¢ um dos objetivos do projeto
Fapesp Ensino Publico e para isto, o primeiro ano do projeto foi marcado por dindmicas para a
formacao continuada do grupo de professores das duas escolas participantes (E.E. Professora Ana
Rita Godinho Pousa e E.E. Adalberto Nasciment0)4, constituidas por oficinas sobre os eixos
tematicos (Local/Regional, Educacdo Ambiental, Interdisciplinaridade e Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente) e disciplinares (Geologia/Cartografia, Pedologia/Maquetes, Biologia e
Riscos e Unidades Ambientais); por reunides de estudo e planejamento, caracterizadas por

* Embora o periodo de formagdo tenha envolvido as duas escolas, o acompanhamento s6 ocorreu na escola estadual
Professora Ana Rita Godinho Pousa.



momentos de preparacdo e avaliacdo das atividades realizadas, assim como discussdes e
aprofundamento de alguns temas; dois semindrios (um em julho e outro em dezembro) para a
apresentacdo dos resultados obtidos pelas escolas até entdo; assim como outros momentos ou
trabalhos decorrentes das demandas do projeto e/ou das escolas, sempre buscando uma visao critica
e reflexiva a respeito das questdes socio-ambientais, em especial referentes a bacia do Ribeirdo
Anhumas, de modo a possibilitar agdes e intervencgdes no local.

A execucgdo das atividades e oficinas pedagdgicas resultou em uma carga hordria de 328
horas de trabalho, divididas da seguinte maneira:

Atividade/Oficina Total de horas | Quantidade de encontros

Oficinas temadticas 52 13

Oficinas disciplinares 136 17

Outras oficinas (Teleduc e projetos 3 ’
pedagdbgicos)

Reunides de estudo e planejamento 96 24

Semindrios semestrais do projeto 28 2

Abertura do projeto 8 1

Quadro 1.1 - Carga horéria e quantidade de encontros das atividades/oficinas em 2007.

Neste contexto, o curriculo local, intitulado “Licdo de Casa — o ensino inserido na realidade
da comunidade escolar” foi re-elaborado ao longo do ano de 2007 de modo a incorporar os
conteidos e conhecimentos trabalhados nos eixos temdticos e disciplinares. Diz-se re-elaborado,
pois ele teve como ponto de partida o projeto inicial da escola, de mesmo nome, enviado junto com
o projeto principal para solicitagdo de auxilio financeiro.

Superar e romper com a prética pedagégica tradicional e produzir um curriculo voltado para
o local ndo €é uma tarefa facil e para isto ndo € suficiente somente a vontade do professor em querer
mudar a realidade da escola e da sala de aula, apesar de ser um elemento bastante importante e, até
mesmo, fundamental. E necessdrio também que haja um suporte tedrico que oriente as acdes a
serem desenvolvidas e que busque o reconhecimento do saber do outro, a troca de conhecimentos e
a sua contextualizacdo.

A partir disto, a formagdo dos professores ao longo do ano de 2007 foi vital para que
repensassem a sua pratica pedagdgica e propusessem novas metodologias de trabalho, voltadas para
a compreensdo do local onde vivem os alunos e estd inserida a escola. Os eixos tematicos e
disciplinares proporcionaram o contato com um referencial teérico que busca essa pratica, com
conhecimentos até entdo desconhecidos, mas que hoje enriquecem e contribuem para o trabalho que
estd sendo realizado, e dentre outras coisas, descobriram a importancia do didlogo e do trabalho em
conjunto, pois a escola fragmenta conteidos com o objetivo de facilitar a aprendizagem, contudo,
esquece que assim ndo possibilita o entendimento do espago em sua totalidade. Desta forma, “a
preocupacao de articular os conteidos com a realidade histérica do educando, e de tornar o plano de
ensino contextualizado, potencialmente, pode permitir que o aluno analise e transforme a realidade”
(COMPIANI, 2005, p. 16).

Torna-se importante ainda, atentar para o fato de que apesar do curriculo local estar pronto,
ele ndo estd acabado, uma vez que tem sofrido transformacdes de acordo com as necessidades, o
que por sua vez € essencial quando se trata de ensino, pois a constru¢do de um projeto escolar
representa um processo dindmico e permanente de planejamento, andlise e re-elaboracao.

O curriculo escolar ndo vem simplesmente antes de seu objeto de estudo, mas vai
sendo formulado a medida que se aproxima dele. Contudo, a reformulacdo do
curriculo possibilita, a0 mesmo tempo, o reconhecimento permanente do objeto de



estudo, favorecendo assi{n o didlogo entre os saberes escolares e os saberes locais
(RODRIGUEZ e GARZON, 2006, p. 237-238).

Resultados e Discussoes

A articulagdo dos conhecimentos cotidianos com os conhecimentos cientificos é algo
bastante presente no trabalho destes professores e no curriculo local por eles elaborado. O primeiro
indicio aparece no recorte geografico dado as atividades propostas pelo grupo, escolhendo
principalmente o entorno da escola e a bacia do Ribeirdo Anhumas. Isso € importante porque este €
o local de vivéncia dos alunos e, portanto, eles trazem conhecimentos e experiéncias decorrentes da
sua prética didria, que precisam ser valorizados. Além disso, a maneira como as atividades foram
elaboradas proporciona e visa esta articulagao.

O curriculo local possui duas propostas norteadoras de todo o trabalho a ser realizado, que
sd0 “Do Macro ao Micro: percepcoes em diferentes escalas” e “Tecendo Historias e Estorias...”,
com duracdo de um ano letivo e que buscam, a partir do desenvolvimento dos seus sub-projetos,
produzir conhecimentos escolares contextualizados, integrando os contetiidos especificos de cada
disciplina, com os conteudos disciplinares regionalizados vistos pelos professores durante o periodo
de formagao continuada.

Estas duas propostas t€ém potencial de integracdo e cardter interdisciplinar. Os professores
buscaram ao longo do ano o trabalho em conjunto, o que fortaleceu o espirito de grupo entre eles e
enriqueceu as propostas elaboradas. Entretanto, €é na primeira proposta que se observa uma
articulacdo maior entre as disciplinas de Geografia, Portugués, Educacdo Artistica e Matematica,
que deu origem, inclusive, a um grupo de trabalho denominado Linguagens e Representagdes, que
inclui ainda a disciplina de Educagdo Artistica.

O que foi possivel observar é que ha dois eixos fortes que articulam o trabalho destes
professores, que sdo o trabalho de campo e a Cartografia. O trabalho de campo € uma ferramenta
para o desenvolvimento de quase todas as atividades propostas. Ele € uma pratica bastante utilizada,
em especial nos estudos geograficos, pois desenvolve a capacidade de observacdo e pode ser
utilizado para entender que diversos fatores estdo relacionados para compor aquela realidade e que
ela faz parte de um processo maior. Além disso, permite a integracao de saberes prévios dos alunos,
com o conhecimento cientifico e as informacdes obtidas no campo, além de possibilitar a pratica do
olhar interdisciplinar, necessario para a compreensao da realidade.

Por outro lado, em especial na primeira proposta, o0 mapa se constituiu como uma ferramenta
interessante para se trabalhar o local, trazendo para a sala de aula o cotidiano e a realidade dos
alunos, possibilitando o encontro/confronto dos conhecimentos cotidianos e cientificos, além de
potencializar o trabalho em conjuntos entre diversos professores. Como resultado, tem-se o didlogo
entre disciplinas que até entdo ndo viam relacdo entre si, como a Educagdo Fisica e a Educacao
Artistica, Geografia e Matematica entre outras e, principalmente, conforme destacam Rodriguez e
Garzon (2006), tem-se o professor atuando como produtor de conhecimento, e ndo simplesmente
executando um projeto de cuja elaboracgao ele ndo participou.

Apesar de o enforque do trabalho ser intra-escolar, relacionado ao ensino e aprendizagem
em ambiente escolar, a pesquisa mostrou que ndo se pode desconsiderar a influéncia que o externo
exerce no trabalho destes professores, realidade que ficou bastante clara durante o estudo. Duas
medidas pensadas pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo para o ensino publico foram
bastante discutidas ao longo das reunides de estudo e planejamento, principalmente em relacdo a
sua funcionalidade e a maneira como estaria contribuindo para um ensino de melhor qualidade,
influenciando e atrasando o andamento das atividades propostas. Estas medidas sdo: o Jornal,
elaborado e disponibilizado pela Secretaria de Educagdo, que todos os professores tiveram que
trabalhar durante 45 dias e a proposta curricular pensada por bimestre para cada disciplina.

Os resultados obtidos nesta pesquisa e pelos professores durante um ano foram bastante
positivos e satisfatorios, avancando nas reflexdes sobre a pratica pedagdgica e caminhando com



cautela no que diz respeito a sala de aula. Como ji era esperado, os professores encontraram
dificuldades para aplicar o curriculo elaborado, em especial a professora de Matemadtica, entretanto,
sabe-se que a busca por uma perspectiva metodoldgica que seja significativa para os alunos nao é
uma tarefa facil e demanda tempo e embasamento tedrico, sendo que para muitos isto ndo fazia
parte, até entdo, da sua pratica e por isso a mudanca demanda tempo.

Apesar de este trabalho ter analisado apenas um semestre de aplicacdo, € possivel perceber
uma postura diferente dos alunos em sala de aula se comparada ao ano passado, em que esta
preocupacao em trabalhar com o local e contextualizar o ensino ndo estava tdo presente. O que se
observa sdo alunos querem e pedem as atividades, estio mais motivados, mais participativos e
interessados em compreender a realidade a sua volta. Dentre os resultados, pode-se destacar o
trabalho com a linguagem cartografica e a producao de mapas pelos alunos.

Consideracoes Finais

Nao se pretende, com este trabalho, esgotar as discussdes referentes a esta tematica. Pelo
contrdrio, espera-se que ele possa ser um ponto de partida para novas reflexdes acerca do ensino,
principalmente relacionado a praticas pedagdgicas.

A concepgdo de Vygotsky a respeito das relagdes entre desenvolvimento, aprendizado e
ensino trazem ricas contribuicdes para transformagdes na pratica pedagdgica e inspiram a reflexao.
“Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um papel essencial na
constru¢do do ser psicolégico adulto dos individuos que vivem em sociedades escolarizadas”
(OLIVEIRA, 1997, p. 61).

Pesquisas e a propria experi€éncia em sala de aula indicam que ensinar contetdos aos alunos
apenas transmitindo o conhecimento que o professor detém ou aqueles presentes nos livros
didaticos é pouco eficaz. Este trabalho sugere que o professor deve propiciar condi¢des para que o
aluno possa ser, de fato, sujeito na constru¢do do seu conhecimento, exercendo, portanto, um papel
ativo e mediador em sala de aula.

Conforme aponta Compiani (2005), o que se verifica hoje em dia € toda uma cultura escolar
de transmissdo de informacgdes tendo como base defini¢cdes e conteidos descontextualizados, ndo
possibilitando, assim, maiores aberturas para relagdes entre as disciplinas e o mundo cotidiano.
Assim, ainda segundo este autor, a escola, de certo modo, ignora a vida, pois idealiza um aluno
abstrato, sem tempo e espacgo, enquanto que o aluno real com sua experiéncia social e individual é
ignorado.

A preocupacgdo de articular os conteiidos com a realidade histérica do educando e
com a vida do lugar da escola e de tornar o plano de ensino contextualizado, no
fundo é um olhar, até entdo, quase inexistente no ensino de ciéncias, para a
categoria geocientifica “lugar” que nds entendemos como o /écus de ligagdo com o
todo, uma interacdo sutil da particularidade e da generalizagdo (COMPIANI, 2006,

p. 3).

Entende-se que “o didlogo entre os saberes escolares e os saberes locais ndo consiste em que
os primeiros expliquem os segundo, mas em que a interacdo de ambos possibilite a constru¢do de
olhares complexos sobre os fendmenos que sio objetos de investigacdo”. (RODRIGUEZ e
GARZON, 2006, p. 238). Segundo Callai (2005), ler o mundo a partir do lugar é um desafio,
porém, que foi se mostrando possivel ao longo da pesquisa, embora ainda haja dificuldades, e um
meio bastante interessante e significativo para o aprendizado e construc@o de conhecimentos.

Como auxiliar os alunos a conhecer o mundo em que se vive? Esta pesquisa indicou que o
trabalho com os mapas pode ser um caminho rico e interessante, ndo apenas para a Geografia, mas
para outras disciplinas também, constituindo-se em um eixo articulador do trabalho em conjunto.
Os mapas acompanham os alunos desde os primeiros anos de escolarizacdo e, em geral, aparecem
nos livros didaticos ou sdo utilizados nas aulas como uma ilustracdo, como figuras que aparecem



junto com textos sobre um dado conteddo ou que sdo afixados nas paredes das salas de aula com a
mesma finalidade, sem de fato contribuirem com a construcdo de conhecimento, em especial o
geografico. Assim, é preciso que os alunos aprendam, de fato, a ler um mapa, o que implica o
conhecimento da linguagem cartografica e de algumas habilidades a ela relacionadas, pois
conforme enfatiza Lacoste (1988, p. 38) “cartas, para quem ndo aprendeu a 1é-las e utilizd-las, sem
davida, ndo t€m qualquer sentido, como nao teria uma pdagina escrita para quem nao aprendeu a
ler”.

O projeto aponta ndo apenas para mudangas e rupturas no cotidiano da sala de aula, mas
também nos professores, ampliando seus conhecimentos, dinamizando o trabalho em grupo e
evidenciando a importancia do professor ser pesquisador e produzir conhecimentos escolares,
exercendo um papel ativo no processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, o periodo de
formacao continuada mostrou-se fundamental para que a pratica pedagdgica fosse repensada e
novas propostas fossem elaboradas.

Se tivermos uma prética que contribua para a evolugdo conceitual do aluno,
atuaremos na perspectiva da construgdo do conhecimento, refletindo sobre a
realidade vivida pelo aluno, respeitando a sua histéria de vida e contribuindo para
que ele entenda o seu papel na sociedade: o de cidadio (CASTELLAR, 2005, p.
222).
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